Kniazian M. O., Pantchenko 1. V. La formation de la competence communicative dans le cadre de la lecture suivie

METOANKA HABYAHHSA
THIIOMOBHUX UATAHHS 1 AYIAIIOBAHHS

VK 378.937+378.126+378.144

LA FORMATION DE LA COMPETENCE COMMUNICATIVE DANS
LE CADRE DE LA LECTURE SUIVIE

Kniazian M. O., Pantchenko 1. V.
kniazian1970@gmail.com, ines8@ukr.net
[’Université nationale “ I. I. Mechnikov ~ d’Odessa
Hara nagxomxenns 01.11.2018. PexomengoBano mo apyky 01.12.2018.

Kuszsan M. O., [1anuenko 1. B. Onecbkuii HanioHaabHuii yHiBepcurer iMeni 1. I. MeynukoBa
@DopMyBaHHS KOMYHIKATHBHOT KOMIIETEHTHOCTI B Kypci HAaBYaJIbLHOI JHCHHILTiHU “/loMaliHe yuTaHHs”
AHorauis. Bcmyn. IlpiopuTeTHOTO 3HAaUCHHS B IiArOTOBLI MaiOyTHIX yduTesniB HaOyBae PO3BHUTOK IXHBOI
KOMYHIKaTUBHOI KOMIIETEHTHOCTI. BupimieHHs niel mpobiaeMu jae 3MOTY akTHBI3yBaTH Ii3HABAJIbHY MOTHUBALII0
CTYICHTIB, IXHE KPUTUUHE MUCIICHHSI, IHTEJICKTyasbHi 3A10HOCTI, a TAKOX PO3BHUBATH epyauliio. Mema crarTi —
po3poduTH BripaBu it GOpMYyBaHHS Yy MaOyTHIX YUUTEiB iIHO3EMHUX MOB KOMYHIKaTHBHOI KOMIIETEHTHOCTI
y Ipolieci HaB4ajabHOI AUCHUIUTIHY “JloMallHe YUTaHHA . 3a60anHA CcTaTTi: 1) KOHKPETU3YBaTU CTPYKTYpPY
KOMYHIKaTHBHOI KOMIICTEHTHOCTI MaOyTHIX Y4MTeIiB; 2) pO3pOOUTH CUCTEMY BIpaB (PaHIy3bKOI0 MOBOIO
3 HaBYAIBHOT AMCUUILIIHY “JloMaiiHe yuTaHHs (3a pomaHoM [tocraBa @iobepa “Manam boapi”). Memoou.
BukopucTanHS METOy TEOPETUYHOTO aHANI3y PE3yJIbTaTiB IICHXOJI0T0-IEAArOriYHOTO 10 CMiIKEHHS JO3BOJIIIIO
BU3HAUUTH CYTHICTb 1 CTPYKTYpY IOHATTA “‘KOMYHIKaTHBHA KOMIIETEHTHICTh MaiiOyTHIX yuuTeniB”. Pezynomamu.
Po3pobneno cucteMy BIpaB, sika CKJIAJAETHCS 3 HEKOMYHIKaTHBHHUX 1 yMOBHO-KOMYHIKaTHBHHUX BIIPaB (3 BUBUCHHS
CEMAaHTHYHUX 1 JICKCHYHHX IOJIiB, BUKOPUCTAHHSA CHHOHIMIB, IPUKMETHHUKIB), a TAaKO)X PO3MOBHHX BIpaB
(OII{HOYHMX 1 TIMOTETUYHMX) Ul HaB4YajdbHOI nucuuiuliny “‘/lomamHe yutaHHs (Ha 0a3i pomany [tocrasa
Drobepa “Manam bosapi™). Bucnosoxk. IIpoBeneHe TOCTiIKEHHS T03BOJISIE JIHTH BUCHOBKY, IO 1) KOMyHIKaTHBHA
KOMIIETEHTHICTh I'PYHTY€ThCS HAa MOTHBALIIIHOMY, IMCIIO3ULIIITHOMY, KOTHITHUBHOMY # JisUTbHICHOMY KOMITOHEHTAX;
2) 3aIpoNOHOBaHa CHCTEMa CKIAAETHCS 3 HEKOMYHIKaTHBHUX 1 YMOBHO-KOMYHIKaTUBHHUX, a TAKOK PO3MOBHHUX
BIIpaB, 30PI€HTOBAHUX Ha 30arauCHHs MCUXOJOrO-MeNaroriuyHuX 3HaHb CTYACHTIB. Y il CUCTEMI OL[iHOYHI
BIIpaBH 3a0€3MeUy0Th aHali3 iH(opMalii, BiZoOpaxeHol eKCIUTIMUTHO i IMIUIIKUTHO. ['iMoTeTH4Hi BnpaBu
CIPSIMOBYIOTh CTY[CHTIB Ha aHali3 (axTopiB, 10 BIUIMHYIM Ha XapaKTep MEpCOHaXiB, IXHI i, MOBEAIHKY,
MaiOyTHE KUTTA.

Ki11040Bi ci10Ba: KOMYHIKAaTUBHA KOMIIETEHTHICTh, CHCTEMA BIIPAB, JOMAIIHE YUTAHHS, MalOyTHI BUMTENI
1HO3EMHHX MOB.

Kuszsan M. A., Ilanyenko U. B. Onecckuii HauuoHaabHblil yHuBepcuteT nmenu U. U. MeynukoBa
DopMHPOBAHHE KOMMYHUKATHBHOI KOMIIETEHTHOCTH B Kypce Y4eOHOii JucuMIIMHbI “/loManiHee yTeHue”
AHHOTanus. B cratbe mpeacraBieHa cucTeMa yNpaKHEHWH AIS (GOPMUPOBAHHUS KOMMYHHKATHBHOM
KOMIIETCHTHOCTH OyAyIIMX Y4uTesed. 3ajadyaMu CTaTbU SBISIOTCA: 1) KOHKPETU3HPOBATH CTPYKTYpPY
KOMMYHHUKATHBHOH KOMIIETCHTHOCTH OyAyLIUX ydUTeIel; 2) COCTaBUTh CUCTEMY YIIPaXXHEHUH Ha (ppaHIly3CKOM
SI3BIKE [T TUCUUILIMHBI “*/lomarinee yreHne” (Ha 6a3e pomana ['tocraBa ®@nobepa “Manam bosapu™). Ctpykrypa
KOMMYHHMKAaTHBHOW KOMIIETEHTHOCTH NPEACTaBIeHa MOTHBAIIMOHHBIM (MHTepec OyIyIuX YUHUTeNIeH K sI3BIKY,
KyJAbTYype M TPAAUIUAM Pa3HBIX CTPaH), TUCIO3UIHOHHBIM (IIO3UTUBHOE OTHOIIEHHE K B3aMMOJCHCTBUIO
U COTPYAHUYECTBY), KOTHUTUBHBIM (JINHI'BUCTHYECKHE, ICUXOJIOT0-TI€IarOrn4eCcKie 3HaHMs), JeATeIbHOCTHBIM
(YMeHHe TOBOPHUTH JIOTHYECKHU, IPAaBHIBHO M YETKO B COOTBETCTBUHU CO CTAHIAPTAMHU SI3bIKA) KOMIIOHEHTAMH.
[pennaraeTcs cucTeMa pa3sroBOPHBIX YIPAXKHCHHUH, HAIIPaBICHHBIX Ha 000raIlleHne IICHX0I0r0-TeJarorndecKux
3HAHUH CTYAEHTOB. B 3Toii crcTeMe OleHOYHBIE YIIPaKHEHH 00eCIIeUHBAIOT aHAIN3 HHPOPMAIUH, BRIPaKEHHON
9KCIUIMIUTHO U UMIUTMLIUTHO. [ MIoTeTHUEeCKHe ynpakHEHUs] OPUEHTUPYIOT CTYy[CHTOB Ha aHAJIN3 (haKTOPOB,
BIMAIOIIMX HA XapaKTep MepCoHaxa, ero AeHCTBU, TOBEICHUE, a TAKXKe ero Oymymiee.

KiroueBble cj10Ba: KOMMYHUKaTHBHAsA KOMIICTEHTHOCTb, CHCTEMA YIPa)KHCHUH, JOMAIlIHEee YTeHUE, Oyayme
YUUTENS] HHOCTPAHHBIX SA3BIKOB.
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Kniazian M. O., Pantchenko I. V. 1. I. Mechnikov Odessa National University

Communicative competence development within the training course “Home reading”

The set of exercises aimed at prospective teachers’ communicative competence development is presented in
the article. The objectives of the article are 1) to concretize the structure of the prospective teachers’ communicative
competence; 2) to compose a set of exercises in French for the training course “Home reading” (from Gustave
Flaubert’s novel “Madame Bovary”). The structure of communicative competence is characterized, in particular,
its motivational (interest of prospective teachers to the language, culture and traditions of different countries),
dispositional (positive attitude to interaction and cooperation), cognitive (linguistic, psychological and pedagogical
knowledge of a prospective teacher) and activity-oriented (ability to speak logically, correctly and clearly in accordance
with language standards) components. We propose a series of communicative exercises focused on the enrichment
of the students’ psychological and pedagogical knowledge. In this system, the evaluative exercises provide an
analysis of explicit and implicit information. The hypothetical exercises guide students towards the analysis
of the factors that influenced the nature of a character, his actions, his behavior, as well as his future and destiny.
Keywords: communicative competence, set of exercises, home reading, prospective teachers of foreign

languages.

Problémes mis en analyse. Le role prioritaire dans la formation des futurs professeurs de FLE
(francais langue étrangere) a le développement de la compétence communicative comme d’un vaste
systéeme de connaissances linguistiques, psychologiques et pédagogiques, importantes sur le plan
professionnel. La solution de ce probléme permet de créer la motivation cognitive des étudiants,
I’esprit critique, les capacités intellectuelles, ainsi que d'élargir leur érudition.

Analyse des recherches et des publications récentes. Certains aspects de ce probléme ont été
abordés dans des travaux scientifiques, par exemple: base théorique de préparer les futurs enseignants
a ’activité professionnelle (Gera, 2014; Popova, 2017), méthodes de la formation de leur maitrise
pédagogique (Grinyova, 2016), leurs compétences psychologiques (Rezvan, 2014) et méthodologiques
(Cugq, 2003; Kniazian, 2016; Shubina, Zavrazhin, 2014). De plus, bien qu’il existe une nouvelle
fagon d’appréhender les textes, fondée sur les travaux méthodologiques (Brennan-Sardou, 2015;
Garcia-Debanc, 2015) il ne semble pas que 1’enseignement en ait bénéficié autant qu’il le pouvait.

11 est & souligner que le probléme de former la compétence communicative des futurs enseignants
nécessite des recherches plus approfondies. L’article propose, sous une forme systématique et progressive,
des approches pour I’observation des textes littéraires, qui aujourd’hui ne sont que dispersées dans
diverses publications de recherche fondamentale.

Objet de P’article. Le but de cet article est de créer un systéme didactique permettant de former
et actualiser la compétence communicative des étudiants dans le cadre de la lecture suivie.

Les objectifs de I'article sont de 1) concrétiser la structure de la compétence communicative des
futurs enseignants ; 2) composer un systéme d’exercices en langue frangaise pour le cours “Lecture
suivie” (a partir du roman de Gustave Flaubert “Madame Bovary”).

Résultats de la recherche. Une analyse détaillée des sources scientifiques (Beacco, Castellotti,
Chiss, 2007; Cuq, 2003; Khromchenko, 2013) nous permet de conclure que la compétence
communicative est basée sur les composantes motivationnelles, dispositionnelles, cognitives et
actionnelles :

— composantes motivationnelles reflétent I’intérét des futurs enseignants pour la langue, la culture
et les traditions de leur pays d’origine, ainsi que pour celles des pays différents; valeurs et normes
éthiques (comme la tolérance, I’altruisme, le respect mutuel);

— composantes dispositionnelles — attitude positive a l'interaction et a la coopération au niveau
international;

— composantes cognitives — connaissances linguistiques, psychologiques et pédagogiques;

— composantes actionnelles — aptitude a s’exprimer d’une maniére logique, correcte et claire
conformément aux normes du langage.
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Outre cela, la compétence communicative des futurs enseignants implique non seulement la fluidité
de la parole, mais également les méthodes d’influence verbale et non verbale sur les enseignés.
Dans le contexte de la communication pédagogique, la mise en ceuvre des ressources internes du
partenaire de la communication est aussi trés importante.

Compte tenu de I’importance primordiale de former les connaissances linguistiques, sociolinguistiques,
professionnelles en tant que composantes de la compétence communicative des futurs professeurs
de FLE, nous avons composé un systéme didactique qui sert a actualiser leur expression orale et écrite
sur les problémes psychologiques et pédagogiques, présentés explicitement et implicitement dans
le roman de Gustave Flaubert “Madame Bovary”.

On voudrait attirer 'attention sur le fait que lire un texte littéraire, ¢’est d’abord le déchiffrer
mot & mot avec un vocabulaire et les structures grammaticales nécessaires. Ensuite, c’est sentir. Et,
finalement, c’est interpréter. Ces trois dimensions dans la lecture permettent aux étudiants d’élucider,
de confirmer ou de corriger leurs premicéres réactions de lecteurs.

La compréhension du texte est un mouvement alternatif entre le texte et des hypothéses de lecture
qu’il suscite et authentifie. Et ce sont essentiellement ses effets qui sont les plus intéressants a disséquer.
Se limiter a mettre au jour uniquement le sens du texte ne suffit pas a le rendre adapté a toutes ses
fonctions déterminées. En revanche, étudier comment un texte dit ce qu’il dit permet de voir sa
complexité a tous les niveaux constitutifs.

En effet, la lecture suivie donne beaucoup de possibilités d’impliquer des étudiants dans la discussion,
d’activiser I’échange des jugements critiques, des opinions, d’élargir leur érudition.

Etant conscient que I’énoncé spontané des étudiants doit correspondre aux normes grammaticales,
lexicales et stylistiques, le professeur offre des exercices langagiers et quasi-communicatifs sur I’étude
du champs sémantique et du champs lexical.

Me¢étaphoriquement, le terme “champs” désigne en analyse lexicale un ensemble homogéne de
mots relevant du méme contexte ou s’organisant morphologiquement en série. Dresser un champ
sémantique consiste a rechercher, a partir du signifiant, tous les signifiés qui s’y rattachent. Pour le
champs lexical d’un terme on cherche toutes les unités qui lui sont associées. Ces champs sont d’un
grand intérét pour 1’ interprétation littéraire car ils permettent de dégager les thémes, de suivre leurs
corrélations, et d’observer leurs effets associatifs.

Citons quelques exemples :

— Analysez les champs sémantiques des unités lexicales suivantes : boucle (f), doux (ce), front (m),
genre (m), nature (f), poche (f), pousser ;

— Trouvez les acceptions du verbe “garder” dans les expressions ci-dessous : garder un malade,
garder la porte, garder qn a vue, étre gardé a vue, garder les moutons, garder les enfants, garder son
chapeau, garder un secret , gardez cela pour vous, vous pouvez garder vos remarques, garder tout en
soi-méme, garder son calme, garder la ligne, garder ses habitudes, garder son rang, garder ses distances ;

— Dans les expressions suivantes faites ressortir les différents sens du verbe “ranger” : ranger ses
affaires ; ranger parmi, ranger dans ; ranger sous une méme étiquette ; ranger sous le joug (sous les lois,
sous l'autorité de qn) ; ranger qn de son avis ; ranger de son bord ; ranger en bataille ; ranger au rayon
des accessoires.

— Quelles sont les significations des groupes de mots contenant le verbe “souffrir’” : ou souffrez-vous?;
souffrir comme un rou¢ ; souffrir dans son orgueil ; souffrir le froid ; souffrir une perte, un dommage ;
souffrir mille morts, souffrir le martyre ; souffrir un assaut ; souffrir la faim, souffrir la soif ; souffrir
une opinion contraire ; souffrir différentes interprétations ; cela ne souffre point de délai ; souffrir des
difficultés.

— Donnez la définition des mots ci-dessous : adorer, chanson (f) , couvent (m), distingué (e),
échapper, évanouir (s’), trembler, réver, ruiné (e), tempéte (f), veeu (m) ;

— Relevez les unités lexicales se rapportant a la Nature ;

— Repérez les mots qui symbolisent les Sentiments ;
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— Avec les mots proposés composez des phrases qui feraient ressortir leurs différentes acceptions :
cadre (m), carré (m), fin (e), enlever, mousse (f), ceil (m), queue (f), rabattre, rayon (m), verser.

Ce qui concerne les exercices sur I’emploi des synonymes, il faut dire que le terme “synonyme”
refléte le sens d’un mot qui est en relation étroite a la fois avec le contexte et avec les classes
morphologique et sémantique auxquelles il appartient. Les définitions des dictionnaires reposent
sur I’existence de paradigmes sémantiques, proposant des équivalences plus ou moins exactes
(synonymes), qu’il convient de préciser.

Il est a noter que le réseau de ces relations, a la fois intérieur et extérieur a 1’énoncé, est extrémement
complexe et varié. Et notre réception appropri¢e du texte dépend pour une bonne part de la
compréhension et de I’interprétation adéquate de ces éléments en question, par exemple :

— Remplacez les mots suivants par ceux de sens analogue : amuser, délabré (¢), délicatesse,
excéder, garnir, mélancolie (f) , ressembler, resplendir, soupgonner ;

— Nommez les synonymes des mots : courbé (¢), disposer, envelopper, éparpiller, géner, immobile,
moderne, moquer (se), particulier (iére), richesse (f), sonore ;

— En ajoutant des compléments, formez des groupes de mots avec le verbe “trainer” et relevez
la différence de leurs sens ;

— Dans la série synonymique du substantif “intrigue” (f), trouvez pour chacun des termes les
mots avec lesquels il peut étre employé : affaire (f), agissement (m), aventure (f), intrigue (f),
manége (m), manigance (f), rouerie (f).

Exprimez la méme idée par d’autres mots : avoir de 1’élégance dans ses tournures, écouter de
toutes ses oreilles, élever a la spartiate, étre habillé en bourgeois, étre sans cesse en affaires, faire
le philosophe, prendre une résolution extréme, un homme d’esprit, vivre sur la fortune de gn.

Dans le systéme méthodologique qu’on met en présence, une importance particuliére acquiérent
des exercices de caractérisation, orientés sur la précision des détails marquants des étres ou des
objets. Classés dans les catégories des valeurs morales, esthétiques ou simplement descriptives, ils
permettant de décrire, de juger, d’intensifier. En introduisant des nuances sémantiques supplémentaires
qui complétent une évocation, ils enrichissent le texte et contribuent a la création du réel, par exemple :

— Nommez les adjectifs qui se combinent dans le texte avec les substantifs suivants ; donnez-en
d’autres combinaisons possibles : chose (f), diner (m), expression (f), humeur (f), joie (f), professeur
(m), rire (m), tempérament (m), solitude (f), voix (f) ;

— Exprimez la méme idée par d’autres mots :

a) Il avait mené une vie bruyante ;

b) Emma fit sa toilette avec une conscience méticuleuse ;

¢) Ses yeux noirs semblaient plus noirs ;

d) Leur cou tournait a ’aise sur des cravates basses ;

e) Les lampes palissaient ;

— Introduisez les mots ci-dessous dans des contextes différents : ardeur (f), exaspéré (e), expansion
(f), épais (se), hasard (m), inspirer, société (f), sublime, vide ;

— De quelle maniére I’auteur dépeint-il I’amertume d’Emma ; quel est le choix du lexique pour
montrer la souffrance de cette femme ?

A par les exercices langagiers précités qui développent la compétence communicative des
futurs enseignants, nous proposons une série d’exercices conversationnels (a savoir, évaluatifs et
hypothétiques qui permettent de former les valeurs et les normes éthiques) portés sur 1’enrichissement
des connaissances psychologiques et pédagogiques des étudiants.

Dans ce systéme, les exercices évaluatifs fournissent une analyse des informations explicites
et implicites: soit de différents aspects philosophiques et psychologiques du roman, soit des activités
des personnages, leur conduite et leur vision du monde.

Ces exercices contribuent généralement a la formation de la capacité de “voir le probléme”,
d’évaluer les actions des protagonistes du roman. Ils servent a former une compréhension et une
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interprétation indépendantes du comportement et des activités de l'individu, a développer principalement
les qualités intellectuelles des futurs enseignants (esprit critique, flexibilité de la pensée, anti-
conformisme).

Dans le format des exercices évaluatifs, on doit caractériser la conduite, les émotions de Charles,
par exemple, pendant sa premiére lecon, nommer les détails qui nous laissent voir la conception du
monde du pére de Charles, décrire le caractére de M-me Bovary-mére et I’atmosphére morale dans
la famille Bovary. Les réflexions des futurs enseignants sur I’influence que les parents de Charles
exergaient sur leur fils permettent de développer les capacités tout a fait pédagogiques.

Aprés cela, on attire 1’attention des apprenants a la conception du monde des personnages, par
exemple : ayant analysé les intéréts d’Emma, dites s’ils étaient profonds ; comment vous trouvez le
choix des livres fait par Emma et de quelle maniére ce choix dévoile sa conception du monde.

Pour activiser la compétence communicative des étudiants, la production orale libre sur les problémes
pédagogiques, envisagés dans le roman “Madame Bovary”, on propose d’exprimer leur compréhension
des problémes ci-dessous :

— Caractérisez les ambitions d’Emma : “Elle aurait voulu que ce nom de Bovary, qui était le sien,
fiit illustre, le voir étalé chez les libraires, répeté dans les journaux, connu par toute la France.”

— Commentez les idées d’Emma qui n’accepte pas la maniére de vivre de Charles. Pourquoi
Emma s’est-elle mariée avec Charles ? Est-ce qu’elle ’aimait ? Parlez de I’indignation d’Emma de
la médiocrité de Charles. A-t-elle taiché d’aimer Charles, de le soutenir dans ses affaires ? Exprimez
I’état d’ame d’Emma : sa détestation envers Charles, son sarcasme, son désir de se venger du bonheur
perdu : “Tout en lui l'irritait maintenant, sa figure, son costume, ce qu'il ne disait pas, sa personne
entiere, son existence enfin. Elle se repentait, comme d'un crime, de sa vertu passée, et ce qui en
restait encore s'écroulait sous les coups furieux de son orgueil.”. Analysez son état psychologique
avant et aprés le mariage.

— Analysez les réves d’Emma : “Au fond de son dme, cependant, elle attendait un événement.
Comme les matelots en détresse, elle promenait sur la solitude de sa vie des yeux désespérés, cherchant
au loin quelque voile blanche dans les brumes de l'horizon.”. Qu’est-ce qu’elle attendait ? Faites
VoS suppositions sur cet événement ;

— Décrivez I’attitude d’Emma envers sa fille. Nommez les oeuvres frangaises dans lesquelles
I’égoisme, I’insensibilité, la dureté maternels sont présentés. Comparez 1’attitude d’Emma Bovary
a I’égard de sa fille avec celle de M-me Rezeau a 1’égard de ses fils.

D'autre part, les exercices hypothétiques guident les étudiants vers la caractéristique des
facteurs qui ont influencé la nature d’un personnage, ses actions, son comportement, ainsi que son
avenir et son destin. Ils favorisent la formation des savoir-faire suivants : formuler une hypothése,
synthétiser des idées différentes, présenter sa propre compréhension du probléme et en argumenter
la justesse.

Les exercices qui impliquent une interaction avec les autres locuteurs afin de résoudre des prob-
Iémes professionnels, notamment psychologiques, prévoient la discussion des recommendations
que les futurs enseignants peuvent proposer pour optimiser 1’éducation d’Emma, la liste des livres
qu’ils voudraient lire avec ce personnage.

Avec cela, les étudiants doivent faire des hypothéses sur les possibilités éventuelles de la vie de
différents personnages de ce roman :

— Parlez du sens de la vie d’Emma Bovary. A quelle activité sociale pourrait-elle consacrer sa vie ?
Quel travail correspondrait a son dme passionnée, a la finesse de son esprit ?

— Parlez du destin de Berthe. Imaginez et décrivez son futur ;

— Comment pourrait étre la vie conjugale d’Emma si elle n’était pas morte ? Pourrait-elle devenir
plus raisonnable, sage, séricuse, responsable ? Discutez des variantes possibles ;

— Représentez et décrivez un homme qui pourrait devenir un mari idéal pour Emma ;
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— Quels conseils voulez-vous donner 8 Emma pour changer sa vision du monde, sa maniére de
vivre, sa conduite ?

— Comparez le caractére et la maniére de se conduire d’Emma avec ceux d’Iréne (le personnage
principal de la nouvelle d’ André Maurois “Iréne”).

Les exercices hypothétiques exigent la mise en ceuvre de tout un ensemble d’activités sous la
forme d’une conversation vive et spontanée, par exemple :

— Faites attention a I’idée de I’auteur sur I’influence de 1’argent : “une demande pécuniaire, de
toutes les bourrasques qui tombent sur l'amour, étant la plus froide et la plus déracinante.”.
Comment 1’argent peut-il briser 1’amour ?

— Admettez-vous que le devoir, “c'est de sentir ce qui est grand, de chérir ce qui est beau, et
non pas d'accepter toutes les conventions de la société, avec les ignominies qu'elle nous impose.” ?

Un échange d’idées et d’arguments qui permettent la déduction des conséquences logiques du
sujet proposé est prévu également :

— Parlez de votre attitude envers Léon, Rodolphe, Charles et M. Lheureux. Quelle conclusion
sur I’influence de ces hommes sur le destin d’Emma pouvez-vous faire ?

— Décrivez le portrait physique et moral du docteur Lariviére. Dressez le systéme comparatif de
normes morales de Lariviére et d’Emma. Représentez-vous qu’Emma s’est mariée avec le docteur
Lariviere. Comment pourrait se dérouler la vie de cette femme ?

— En vous servant du lexique travaillé, exposez vos pensées sur ce probléme philosophique :
“La naissance n’est rien ou la vertu n’est pas” (Moliére) ;

— Dites votre opinion sur les idées proposées : “La beauté de toute chose ici-bas, c’est de pouvoir
se perfectionner” (Hugo) ; “Une seule chose compte en ce monde : ¢ est de se perfectionner” (Mauriac) ;

Un vocabulaire étendu et maitrisé, complété progressivement par la pratique stylistique et les
commentaires psychologiques appropriés permet d’accéder a I’étape ultime des exercices langagiers
et conversationnels — celui de 1’intégration dans la communication. On propose aux étudiants de se
mettre a I’éventualité de la situation, de s’incarner dans le role des personnages, de les interpréter,
d’extérioriser ’aspect intérieur de leur personnalité avec la reproduction authentique de leurs pensées
et leurs sentiments.

Conclusions et perspectives de la recherche. A la suite de notre recherche nous pouvons conclure
que

1) la compétence communicative est basée sur les composantes motivationnelles (intérét des futurs
enseignants pour les cultures et les langues, valeurs et normes éthiques), dispositionnelles (attitude
positive a l'interaction et a la coopération au niveau international), cognitives (connaissances linguistiques,
psychologiques et pédagogiques), actionnelles (aptitude a s’exprimer d’une maniére logique, correcte
et claire conformément aux normes du langage) ;

2) le systéme proposé se compose d’exercices langagiers et quasi-communicatifs (sur 1’étude du
champs sémantique et du champs lexical ; sur I’emploi des synonymes et des adjectifs) et conversationnels
(évaluatifs et hypothétiques).

Une telle approche permettra aux étudiants d’utiliser de fagon collaborative et créative I’ensemble
de leurs ressources communicatives et de comprendre et sentir toute I’intégrité de 1’ceuvre étudiée.
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